


































blir  ikke målt  i  de  samme  kompetansemålene. Hva  som  blir målt  avhenger  av  hvilken 
oppgave eleven velger, innholdet i teksten de skriver og om de skjønner hva de burde skrive 
om for å vise kompetansen sin. 
Funnene  viste  videre  at  det  er  stor  forskjell  på  elevers  motivasjon  for  engelskfaget. 




























The  day  of  the  exam  arrived.  I  read  through  the  exam  set,  and  I  finally  understood what my 
colleagues had been concerned with.  That is when my interest in the ENG1002/1003 exam started. 
Therefore, there was no question in my mind what my Master’s thesis would be about. I was going 
























































































































































either  related  to  vocational  studies  (Thorenfeldt,  2005),  outdated  curricula  or  the  10th 
grade exam in the lower secondary school (Reisjø, 2006). The most recent study, has been 
carried  out  by  Ellingsund  in  her  thesis  from  2009:  “Washback  in  EFL  instruction  in 
Norwegian Upper Secondary School: Has the new ENG1002/03 exam led to positive effects 
in  EFL  instruction  on  the  English  foundation  course?”  Her  focus  in  this  thesis  is  the 














“From  ‘essay’ to  ‘personal text’: The role of genre  in Norwegian EFL exam papers 1996‐
2011”  criticizes  a  somewhat  vague  approach  to  genre  in  texts  for  production  in  the 
Norwegian EFL exams in upper secondary schools. The author proposes further discussion 





The ENG1002/1003  is a written exam  for  the  first year  students  in  the Programme  for 
General Studies, or for the second year students of the Vocational Courses. It is a five hour 




























































































(LK06)  replaced  L97  and  R94.  L97  was  a  separate  curriculum  for  primary  and  lower 
secondary education. R94 was the curriculum for upper secondary education. One of the 
main changes the LK06 reform brought about was the discontinuation of these separate 
curricula.   The  intentions of  the  former national  curricula were  that  they  should be  so 









































to  include  sociolinguistic  and  sociocultural  factors  into  learning. He  thought Chomsky’s 
view of competence as to just including knowledge of language and being able to “produce 
and  understand  an  indefinitely  large  number  of  grammatically well‐formed  sentences” 
(Skulstad,  2009,  p.257) was  too  narrow.  In  addition,  he  believed  Chomsky’s  “focus  of 




to Hymes communicative competence also  included knowledge and ability  for  language 
use. 
In 1980, Canale  and  Swain  identified  three dimensions of  communicative  competence: 















Europe  describes  competences  necessary  for  communication  and  the  correlating 





Declarative knowledge  (savoir)  is divided  into  several aspects. Knowledge of  the world 
which  learners  acquire  through  experience  and  education  for  instance,  Sociocultural 
























Like  the general  competences,  the  communicative  language  competences  cover a wide 
range of skills, but these are specifically language related. 
Linguistic competences are defined by the Council of Europe as ‘knowledge of, and ability 
to  use,  the  formal  resources  from  which  well‐formed,  meaningful  messages  may  be 
assembled and  formulated’  (Council of Europe, 2001, p. 109) They distinguish between 
lexical, grammatical,  semantic, phonological, orthographic, and orthoepic4 competence. 




conventions,  expressions  of  folk  wisdom  (proverbs,  idioms,  expressions),  register 
differences and dialect and accent. 













recognize  the  Framework’s  competences  in  the  English Competence Aims  for  vg1.  The 
English Curriculum is divided into three main areas:  
a) language learning where focus is on the student’s L2 knowledge, ability to use the 
target  language  and  his  or  her  own  language  learning  strategies.  The  general 
competences from the European Framework: savoir‐être, which  include personal 






b) communication  focuses on  the L2 student’s ability  to use  the  target  language  to 
communicate well and show his or her knowledge and skills concerning vocabulary 
and spelling, idiomatic structures, grammar and syntax of sentences and texts. The 
two  following  competence  aims  from  the main  area  communication  reflect  the 
European Framework’s communicative language competences: 
o understand  and  use  a  wide  general  vocabulary  and  an  academic  vocabulary 
related to his/her own education programme 








c) Savoir  (from  the European  Framework), which  is divided  into  knowledge of  the 
world and  sociocultural knowledge,  is very much present  in  the  third main area 






communicative  language    competences  from  the  European  Framework    also 
permeates the competence aims in the this third main area 




















aim  in English  as  a  Foreign  Language  (EFL)  teaching  is  clearly  to develop  the  students’ 













o express  him/herself  in writing  and  orally  in  a  varied,  differentiated  and  precise 
manner, with good progression and coherence 




















developed  in  order  to  aid  the  subject  curricula  groups  to  develop  and  revise  national 















but as  can be  seen  from  the quote 
below,  it  entails  more  than  just 
knowing  the  alphabet  and  putting 
words  down  on  paper.  A  novel 
definition from the PISA programme 
defines  literacy  as  a  ‘concept 
concerned  with  the  capacity  of 
students  to  analyse,  reason  and 
communicate  effectively  as  they 
pose,  solve  and  interpret  problems 
in a variety of subject matter areas’ 
(DeSeCo  2005:3,  cited  in  Smidt, 
2009, p. 22). 
As my research is concerned with the 
written  English  exam  in  upper 
secondary school where students are 
tested on  several  competences,  the 
above  definition  covers  what  is 
required  by  the  examinee  and 






























(Brindley,  2001)  In  classical  language  assessment,  a  distinction  was  made  between 
construct  validity,  content  validity  and  criterion  validity.  Recently,  however  construct 
























(Weigle,  2002,  p.  60)  All  of  these  variables  interact with  each  other  in multiple ways, 
something  that will  be  discussed  fully  in  the  analysis  of  the  ENG21002/1003  exams  in 
Chapter 6. 
























The Norwegian Ministry of Education  issues  regulations concerning  school  subjects and 
educational objectives in the form of the national curriculum and its competence aims. The 
same applies to assessment. Throughout the school year teachers assess students with the 


















In upper  secondary  school,  final exams are  criterion‐referenced, which means  that  the 













One  distinguishes  between  proficiency  assessment  and  assessment  of  achievement.  





during a school year and when the aim  is to  improve the student’s  learning process the 
assessment is formative. This is what in Norwegian is called underveisvurdering7. The aim 
is to give the student an idea of what they have achieved so far and an indication of what 
needs  to  be worked  on  based  on  the  course  objectives.   Overall  achievement  grades 
awarded at the end of the year and the grade the student receives on the exam are both 
part of summative assessment. The idea behind summative assessment is to measure what 
the  student  has  learned  based  on  course  objectives  –  the  competence  aims  in  the 
curriculum. (Brindley, 2001, p. 137)  In Norway, teachers are required by law to give both 






























As  previously  mentioned  in  2.2,  the  basic  skills  stated  in  the  English  curriculum  are 
undeniably influenced by the principles of CLT – focus is on communication on all levels. 
This  is also reflected  in the way of testing. Integrative tests where students write  longer 























In Assessing Writing  (2002) Weigle dedicates a whole chapter  to  the  topic of designing 
writing assessment tasks. A detailed description of the process of test design will not be 
elaborated on here. What  is  important  in respect to this thesis, and the ENG1002/1003 

















assess  the  text.  A  further  threat  to  reliability  is  the  design  of  the  scoring9  rubric.  The 


















addition,  it  could  be  difficult  for  the  raters  to  score,  because  of  too much  personal 
information  –which  again  threatens  reliability.  By  choosing  a more  general  topic,  the 
examinees might not have the relevant background knowledge, because of the numerous 
fields of study in Upper Secondary School. Consequently, the students will not be able to 






the  candidates  a  common  platform,  which  is  an  advantage  for  the  ENG1002/1003 
examinees who come from different study programmes. Another advantage  is that they 
can  easily  show  their  competence  to  ‘select  and  use  content  from  different  sources 
independently, critically and  responsibly’  (Utdanningsdirektoratet) even  if  they have not 












examinee’s  text. Firstly,  content, which  includes  language  learning,  communication and 






more or  less on a  ‘gut feeling’, analytic scoring  is more objective and thus more a more 
reliable  form  of  assessment  (Hamp‐Lyons  cited  in  Fulcher  &  Davidson,  2007). Weigle 
argues, however  that experienced  raters may  read holistically and adjust  their analytic 
rating to ‘fit’ their impression (Weigle, 2002, p. 121), which makes analytic scoring just as 
subjective as holistic.  





‘the  rater has  to  find  the  student’s  total  competence based on  the  specific  task 
requirements  and  the  scoring  guide,  and  give  an  overall  assessment  of  the 
competence the student has shown on the exam. This means that the assessment 
should  be  based  on  the  total  judgement  of  the  student’s  total  competence’ 
(Utdanningsdirektoratet , 2013a, p. 4, my translation). 
Based on the above, I assert that in assessing the exam papers, the assessors use analytic 












wanted  to  look  at  the  exam  sets  and  tasks  given  there. Obvious  qualitative method,  I 


















hopefully  help  the  students  I  chose  to  interview  remember what  this was  all  about.  I 




aims,  it was  important to  interview an equal number of students from each study path. 
Another goal was to interview just as many boys as girls. This proved to be difficult. In the 
vocational class, there was just one girl and she did not want to participate. In the General 







I  found  that maximum  variation  samples  were  necessary.  Even  though  this  group  of 
students is homogenous in the sense that they attend  the same school and take the same 
English course, they are of maximum variation because of motivation, the study path they 












the  researcher  aims  to  investigate  the  experience  and  views  of  a  limited  number  of 
informants. In interviews the questions are open ended, and can vary from informant to 
informant. The  researcher may not be able  to compare  the  results. Data, which mainly 
consists of texts, sound or pictures, have to be analysed and interpreted. The relationship 
between the researcher and the informants is less formal than in quantitative research and 
the  researcher has  the opportunity  to get more detailed descriptions.  (Christoffersen & 





of  people  in  order  to  generalize  and measure.  “The  larger  the  number  of  individuals 














that  the  researcher  has  a  good  grasp  of  both  qualitative  and  quantitative  approaches 
(Creswell, 2003). Having neither a  lot of  time at my disposal nor being an experienced 
researcher  I  at  first  discarded  using  this  method.  Then  I  started  collecting  data. 
Questionnaires with both open‐ended and closed‐ended questions  turned  into numeric 
data  and  visual pictures,  semi‐structured  interviews  and document  analysis.     Creswell 
states  that  “In  general,  you  conduct  a  mixed  methods  study  when  you  have  both 


















some need  to be approved by  the Norwegian Social Science Data Services  (NSD). After 
conferring with my counsellor, taking the NSD’s online ‘test’ in addition to contacting them 
several times, it was concluded that I did not have to send in an application. My study was 




























described  the  preparation  booklet. According  to Dörnyei  the more  response  options  a 
questionnaire has the more precise answers will be submitted. On the other hand, reliable 

















using  exactly  the  same words  in  alle  the  interviews  as  I would  have  in  conducting  a 
standardised interview (Hatch, 2002, pp. 92‐96). However, I was afraid that if I just noted 
down the themes and a few keywords, I would not be well enough prepared and forget 
important  points.  Consequently  I  prepared  a  few  questions  similar  to  those  in  the  
questionnaire in order to be on the safe side. 































First,  I  looked  at  the  six exam  sets  and  the belonging preparation booklets  separately, 
describing both the preparation booklets and the tasks. I found this presentation necessary 
in order to get an understanding of the different texts given and the genres and types of 





















and CSLc=  culture,  society  and  literature,  competence  aim  c.  This way  I  could  use  the 













































Lla                                         




COMa                                         




CSLa                                         


















Preceding  the  exams  each  year,  the Norwegian Directorate  for  Education  prepares  an 
evaluation guideline. Prior to 2013, the examiner’s guideline, sensorveiledning12, was just 
intended for the raters and included information about each task and what was expected 
by  the  students  to  include  in  the  response  in order  to achieve  the different grades. As 
shown in the example below, these were specifically made for each exam and were very 














               (Utdanningsdirektoratet, 2010b, p. 2) 
 In  the  ‘new’  assessment  guideline,  eksamensveiledning14, which  is  available  to  raters, 
students and parents online weeks prior to the exam, there are descriptions of what is to 
be tested and how  it  is done. Compared to the examiner’s guidelines the  information  is 
general. The idea behind the new assessment guideline is that both the examinees and the 











The  two  guidelines  have  the  scoring  rubric  in  common.  The  scoring  rubric  shows  the 



























































How much time did you use on preparation?
Less than 1 hour
1-2 hours







How did you work with the booklet?











All of  the general studies students  read  the booklet,  five of  these also  looked up many 
words  in a dictionary and  five of  them  translated  the  texts. Of  the vocational students, 








impression of  the preparation booklet.  I  tried  to  choose 
words that were both related to the lay‐out of the booklet, 


































chosen,  it may  be  possible  to  say  something  about  the  students’ motivation  for  and 
approach to the exam.  
Overall, it seems that the general studies students have a more positive approach to the 
















in  the  S2013  exam were  ‘just  right’, 
while 50% of  the vocational  students 
















Easy Just right Difficult







When  asked  whether  the  booklet 
had enough writing tasks  (prompts) 
to  choose  from  37.7%  of  the 




50%  of  the  vocational  students 
would  have  liked more  prompts  to 

















Well suited Just fine Not at all










Did the booklet have enough 




















When  asked  Did  you  find  the  preparation 
booklet useful on the test day? The majority of 
the  students  in  both  study  programmes 
answered  that  they  used  it  to  some  extent 
(71.4% and 78.3%).  
14.3% of  the vocational studies students and 
8.7% of  the general  studies  students did not 























Did you find the preparation 














chosen  by  the  students  from  the  two  study  programmes.  1A  is  the  task  aimed  at  the 
vocational students asking them to write a short text on what to  include  if they were to 




























Description of the prompts  GS16 VS17 Comment
2A  The  first  task  asks  for  a  text  in 
which the students are asked to 
write  about  challenges  of 
starting  in  a workplace  of  their 
choice.  The  task  is  obviously 
intended  for  the  vocational 
studies students. 




asked  to  compare  and  contrast  a 
character from a text they have read 
or a character from a film they have 
seen with  one  of  the  people  from 
appendices 1, 2 and 4.  
22% 27% This  seemed  to be a  task which appealed  to  the 
students  of  both  study  programmes.  The  task  is 
fairly  open  and  the  fact  that  the  examinee  can 
choose a character from a film may make the task 
more  attractive  to  the  vocational  students, 
because  films  are  usually  something  they  can 
relate to. 
2C  In  this  third  task  the  students  are 
asked  to write  a  short  story  titled 
“Lovely  cover,  lousy  book’.    The 
bullet points give clear criteria as to 
what the short story must include – 
like  ‘set  in  an  English‐speaking 
country,  conflicting  roles  social 










The  criteria  that  clarify  the  prompt  with 
instructions  of what  the  text must  include, may 
throw some students off, thinking  it  is difficult to 
include all of the elements.  
2D  The  final  task  in  this  exam  set  is 
based  on  the  excerpt  from 
American Dervish in appendix 4. The 
examinee  is  asked  to write  a  text 





and  a  conclusion.  The  task, 
however, just asks for a text. 
13% 9% Mina’s Story, and excerpt from American Dervish,
was  the  longest  text  in  the preparation booklet. 
Many of the  interviewees did not read the whole 
booklet  and  especially  not  the  longer  texts.  It  is 

















0 % 9 %
Vocational





















the  fact  that  it was  a  bit  boring with  no  illustrations  or  pictures  to  give  them 
























so…  I  have  to  try  to  use  them.  Also,  it  helps  the  content  because  then  I  have 


















both  study  programmes missed  clear  genre  instructions.  They  generally  thought  that 












o Whether  and  to  what  extent  the  students  understand  the  texts  in  the 
preparation booklet and the tasks given so that they can write  in such a way 
that an ample number of competence aims can be assessed.  










































The  first pages of the exam booklet  include useful  information about the exam and the 































































































































The examinees  can  chose either  task 1a or  1b  for  the  short  task.  In 1a  a  short  text  is 
presented. The text describes Personnel Manager Janice’s conversation with a colleague, 
giving an account of an interview with the last candidate, Tony. The students are asked to 














































b) Three  texts  are  from  real  web  sites,  and  although  they  are  edited,  they  are 
authentic. The poem is also authentic. 
c) Four texts are included. The language is not very difficult. 



























If  the above  line  is  the  title of  the second  text,  it  is not very clear. The  first  line 





























2B  The student  is asked to write a text to Apple commenting on a page  from an  iPad 
manual. The  student  is  to comment on  language,  layout,  illustrations and on how 
clear the instructions are. In addition to suggesting improvements. 
 
























































as  to  how  it  would  be  useful  to  prepare,  reference  to  the  assessment  criteria 
www.utdanningsdirektoratet.no  and  four  appended  texts  all  related  to  the  above 
mentioned theme; English at home and abroad. 
As in the previous preparation booklets, the first text is the shortest consisting of fourteen 
lines.  It  is a  short personal ad called  ‘Work wanted, please!’ written by The Norwegian 
Directorate for Education and Training, 2012.  










































a  little more freedom. The topic  is English‐language  literature and social and/or cultural 
aspects of one or two English speaking countries. The task asks for a text, but the bullet 

































































































advice  as  to  how  it would  be  useful  to  prepare,  reference  to  the  assessment  criteria 
www.utdanningsdirektoratet.no  and  five  appended  texts  all  related  to  the  above 
mentioned theme; ‘Roles and Expectations’. 








The  text  in appendix 3  is also written by The Norwegian Directorate  for Education and 
Training.  It  consists  of  four  short  chat  room  entries  on  the  topic  of  how  deceptive 
appearances can be. The language is informal. 
The  fourth  appendix  is  the  longest  text  in  the  Preparation  Booklet‐1.5  pages.  It  is  an 














































































b) Three of  five  texts  in  the preparation booklet are written by  the The Norwegian 
Directorate for Education and Training. Two of the texts are very similar, both where 
the content is concerned as well as  the titles – Sara’s Story and Jasmine’s Story. 
c) There  are  no  texts  in  the  preparation  booklet  that  are work  related.  This was 





























































people  from  English‐speaking  countries  who  they  think  have  made  a  difference  in 

































b) Appendix  5  in  the  preparation  booklet  lacks  a  headline.  This makes  the  reader 
unsure  of whether  this  text  is  connected  to  the  text  on  the  previous  page  or 
something new.  
c) The  Ballad  of  Grace  Darling  could  have  had  a  short  introductory  paragraph 
explaining  the  context,  the  author,  something  about  the  time  it was written or 
simply an illustration. Just as a pre‐reading activity to catch the reader’s attention. 

















































































clearly  to measure general  competences  such as knowledge of  the world,  sociocultural 














this  threat  to  validity  ‐  that  failure  to  understand  vocabulary  or  idioms might  lead  to 

































Lla          X    X              X             
LLb  X              X    X          (X)           
LLc            X  X              X             
LLd                                         
COMMUNICATION 
                               1a      1b     2a      2b      3a      3b       3c      1a     1b      2a      2b        2c       2d      1a    1b      2a       2b       2c       2d    2e 
COMa      X      X        X  X                   
COMb                                         
COMc    X  X  X  X  X  X    X  X  X  X  X      X  X  X  X  X 
COMd                          (X)   X  X  X  X  X  X 
COMe  X  X    X  X  X  X    X  X  X  X  X    X  X  X  X  X  X 
COMf *                                         
COMg                                         
COMh      (X)  (X)  (X)  (X)  (X)     (X)  (X)  (X)  (X)     (X)  (X)  (X)  (X)  (X) 
COMi          (X)          X  X            X  (X)  (X)  (X) 
COMj          X  X  X      X  X  X  X        X  X  X  X 
COMk                                  (X)       
COMl                                         
COMm                                         
CULTURE, SOCIETY AND LITERATURE 
                                1a     1b      2a     2b       3a      3b      3c      1a      1b      2a      2b      2c       2d      1a     1b     2a      2b       2c      2d     2e 
CSLa                          (X)              
CSLb                                         
CSLc                                         
CSLd                        X  (X)              



























Lla                                         
LLb    X  X                      X         
LLc                                     
LLd                                     
COMMUNICATION 
                                    1a       1b       2a      2b      2c      2d             1a       1b      2a       2b      2c     2d       1a      1b      2a       2b     2c      2d      
COMa  X  X  X  X  X  X    (X)  X  X  X  (X)  X  (X)  X  X  X  X  X   
COMb  X            (X)    (X)        X           
COMc  X    X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X 
COMd                          X           
COMe  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X  X    X    X  X 
COMf*                                     
COMg    X  X  X  X  X    X  X  X                (X)
COMh  (X)  (X)  (X)  (X)  (X)  (X)  (X)  (X)  (X)  (X)  (X)  (X) (X)  (X)  (X)  X  (X)  (X)
COMi  X    X  X  (X)  X  (X)    X    (X)    (X)           
COMj  (X)  X  X  X  X  X    X  X      (X) X    X    X  X 
COMk                                     
COMl                                     
COMm                                     
 CULTURE, SOCIETY AND LITERATURE 
                                    1a       1b       2a      2b      2c       2d           1a      1b        2a      2b      2c       2d      1a      1b     2a     2b      2c      2d      
CSLa    (X)  (X)  (X)  X        X  (X)    X  (X)         X  X   
CSLb          X              (X)   (X)         
CSLc      (X)  (X)  X                          (X)
CSLd          X      X  (X)    (X)            X  (X)



































































o Whether  and  to  what  extent  the  students  understand  the  texts  in  the 
preparation booklet and the tasks given so that they can write  in such a way 
that an ample number of competence aims can be assessed. 




























The  general  studies  students  found  the  booklet  more  useful,  but  there  were  a  few 
comments on the  lack of  illustrations to trigger their  imaginations and the  fact that the 
texts were  long and similar. In this particular set, three of five texts were written by the 
Norwegian Directorate for Education.  














departure when answering  the written  tasks. However,  just handing out a booklet and 
asking students to read the texts, does not mean they understand the texts. If a rater wants 
confirmation of a student’s receptive skills, he or she will need proof in the form of tasks 
related  to  the specific  texts – answering questions  for example.   During  the  interviews, 
several  vocational  students  revealed  that  they  had  just  read  parts  of  the  preparation 
booklet, because they found the texts uninteresting or too difficult for them. Findings  in 











COMb  understand  oral  and  written  presentations  about  general  and  specialized 
themes related to his/her own education programme 















students as well. Although the exam allows for that,  it seems that  it  is more difficult for 
them to answer well and show their overall competence, because they  lack the relevant 






When  asked  if  there were  enough writing  prompts  to  choose  from,  another  student, 










Weigle mentions  that clarity  is one  important  requirement  in  test design  in addition  to 
making tasks  interesting  (See 2.5.1.2). The examples above show that there  is room  for 
improvement  where  these  two  requirements  are  concerned.  If  two  of  the  stronger 
students have difficulty  interpreting the prompt and choosing a prompt where they can 
show their best competence, the weaker students will be much worse off. Interviewee E, 



































































































































































is more  likely  that  the  raters  score  the  tasks  consistently. The  S2011,  S2012,  F2012  all 
include detailed descriptions of what should be expected, but there is room for the rater’s 
subjective assessment. This makes the above mentioned tests  less reliable than the one 




have not  changed  considerably. To make a  test  reliable Green  suggests  that  the  rating 












The  first  column  describes  the  three  areas  from  the  curriculum,  language  learning, 
communication and culture, society and  literature.  I would  like to draw attention to the 
level descriptors for the grades 2, 3‐4 and the grades 5‐6 that are circled in the grid. They 

































competence  aims. Additionally,  there was  considerable  variation  in which  competence 











the  test,  the exam  format: To  increase  the number of  tasks and  to  clearly  state which 


























































technical  literature.  ‘Would  it not be appropriate to test the students’ receptive skills as 
well?31 (Hellekjær, Erfaringer med eksamen i engelsk, 2011, p. 45). Yes, it would. 
Criticism of  the  text  concept  in  the  final exam  in Norwegian,  (the  subject)  is voiced by 
Sparboe,  in  his  article  ‘Overgangen  fra  tradisjonelle  sjangre  til  teksttyper  –  et  uheldig 
valg’32. He is concerned about what the final exam really measures of written competence 
and how  just  this measurement actually  is,  the  replacement of  ‘genre’ by  ‘text  type’  in 
Norwegian L1 exams and  the confusion  it may create among students who are used  to 
writing traditional genres (Sparboe, 2014). This article, of course, focuses on the Norwegian 
L1  exam,  but  the  challenge  of  assessing  a  vague  ‘text’  and  the  concern  about  just 
assessment is a common denominator and applies to the L2 exam as well.  
As mentioned in section 1.4, there was a revision of the Curriculum in 2013. After several 
parties  had  had  their  say  in  a  hearing,  The  Norwegian  Directorate  for  Education  and 
Training passed  a  resolution  to  revise  and  change  some of  the  competence  aims.  This 
change came into force 01.08.2013.  























Regardless of  the  criticism,  and  comments made,  the Directorate decided  to  keep  the 









In  the  following,  I will bring  this  thesis  to a conclusion with some  final  thoughts on  the 





One of  the  research question  I set out  to answer was: whether and  to what extent  the 
students  understand  the  texts  in  the  preparation  booklet  and  the  tasks  given  in  the 
ENG1002/1003  exam  so  that  they  can write  in  such  a way  that  an  ample  number  of 
competence aims can be assessed. 
To seek  information about the students’ understanding was not easy.  I was only able to 
make  inferences  based  on  the  information  in  the  questionnaires  and  the  information 







Hence,  the  texts were not useful  for all  students. Some  students did not even use  the 
booklet on the test day. This undermines the purpose of the whole booklet – the fact that 
the topic and the texts presented should give all the students a common platform. 















The  second  research  question  was  as  follows:  whether  and  to  what  extent  the 









easier  to measure  than others and  this area  is also  the most extensive  in  terms of  the 
number of aims.  However, in some sets the competence aims in the main areas language 
learning  and  culture,  society  and  literature  were  hardly  tested,  even  though  the 
competence aims seemed easy to test. Finally, I expected the same competence aims to be 
tested regardless of which part of Task 1 (a or b) or Task 2 (a, b, c or d) the student chose. 























and  to  agree  on  a  grade.  Disagreements  happen.  Grades  vary.  Even when  the  raters 
seemingly have a common understanding of the tasks and the rating scale. There  is too 
much room for interpretation. 





give  too much  room  for  interpretation.  This may  threaten  both  the  validity  and  the 
reliability of the test, something which has been discussed previously. Perhaps it is timely 
to  consider  a  new  test  design  with  an  increased  number  of  shorter  tasks  that  are 
compulsory for all to answer.  
Norwegian  students  are,  according  to  the  PISA‐study,  poor  readers 
(Utdanningsdirektoratet,  2012).  This not only  applies  to  them  as  L1  learners, but have 









Firstly,  it would have been  interesting  to expand my  study  to  include more  vocational 




Another  issue  worth  investigating  is  the  testing  of  receptive  skills.  Would  an 
implementation of  texts  for  reception  along with  tasks,  in  addition  to  text production, 
secure a more objective and reliable scoring of the exam?  
An experiment worth  following  is Re  videregående  skole’s application  to  the  county  in 
order to participate in a pilot project to test out a new organization form for the written 
exam  in  English.  The  details  of  the  project  are  not  ready  yet,  but  the  purpose  of  this 
experiment  is  to make a  test  that does not  favour  certain  study programmes, give  the 
students the possibility to show a broader range of competence aims  in English and use 





















































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































APPENDIX 13   TRANSCRIPTS OF THE INTERVIEWS       


















































































































































                     
‐Hvorfor den, da? 
‐For da kunne jeg liksom skrive hva du ville nesten. Du skulle bare skrive om en arbeidsplass. 
‐Har du nok erfaring til å skrive om en arbeidsplass synes du? 
‐Eh...nei det har jeg egentlig ikke… 
‐Har du en deltidsjobb? 
‐Ja , jeg har jo jobba to somre nå … 
‐Brukte du deg selv som eksempel? 
‐Ja, det gjorde jeg kanskje..men ikke helt bevisst. 
‐Oppgave 2, der valgte du C? Skrive en novelle? 
‐Ja, jeg tok den for det at den virka som om det var den lettest å skrive hva du ville i. Du skulle bare ha en tittel også skulle du bare ha 
med det som sto her. (Peker på kulepunktene) De punktene her. 
‐Hjalp de punktene deg? 
‐Litt ‐ jeg vet ikke om jeg tok så veldig hensyn til det egentlig. Jeg bare prøvde å flette det inn.     (pause) 
‐Hvis du skulle beskrive dette heftet her med et ord. Du kan jo se på disse ordene her (Jeg tar fram ordskyen fra spørreskjemaet) 
‐Eh….(…) Informativt kanskje? Det er jo ganske lett å forstå. Det står jo her hva du skal ha med og...og du får tittelen og det er jo  
ganske lett da. 
‐Så du syns at du syns den gir god informasjon‐ gode instruksjoner? 
‐Ja 
‐Synes du at du fikk vist kompetansen din? 
‐Egentlig ‐ kanskje ikke..fordi hvertfall på den første oppgave så syns jeg at jeg skreiv litt mye rør egentlig. 
‐Hva mener du med rør? 
‐Det var lissom ikke noe særlig enkelt med det som var...jeg veit ikke, men når jeg skulle skrive om en arbeidsplass, så ble ikke det jeg 
skreiv no bra skrivi. 
‐Så du var ikke noe fornøyd med teksten din? 
‐Nei…På 1A, på 2 var den helt grei. Så da syns jeg jeg fikk det litt til egentlig. 
‐Hvis du kunne ønsket det en viss type oppgaver.På del 1, hva ville du bytta ut? 
‐Ikke helt sikker, men...pause...kanskje litt mer sånn retta mot no mer interessant for ungdommer, da ‐ kanskje. 
‐Som hva da? Hva er interessant for deg? 
‐Litt usikker.. 
‐Hvordan synes du oppgavene henger sammen med det vi gjør i løpet av årete eller hvertfall det vi har gjort til nå? 
Ja, det gjør det jo litt...for det er jo forskjellige ting og typer tekster man skriver, da.. Og det er jo også forskjellige tema vi er innom som 
man kommer på her.Så det syns jeg. 
‐Så det henger sammen litt...Hvordan synes du oppgavene passer til studieretningen din? 
‐Åssen da? 
‐Altså studiespes.? 
‐Det er jo vanlig engelsk som vi har på studiespesialisering.. Så det er ikke noe spesielt 
‐Nei, men da er det ikke noe mer..Hvis du ikke har noe du brenner inne med? 
‐Nei, egentlig ikke 
  
  
 
 
